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Einfuhrung in die Lernforschrittsskala fiir das Erlernen kultureller
Kompetenz: Das Tool fiir den dialogischen Fortschritt

Die Lernfortschrittsskala fiir das Erlernen kultureller Kompetenz besteht aus zwei Tools:
o Das Tool fiir den kulturellen Lernfortschritt (in Anlehnung an bestehende Kompetenzrahmen
von UNESCO, Europarat und Oxfam)
o Das Tool fiir den dialogischen Fortschritt (basierend auf Literatur zur Entwicklung von
Gesprachen im Klassenzimmer und mit Beispielen aus unterschiedlichen Klassen
veranschaulicht, die zwischen 2019 und 2020 am DIALLS-Projekt teilgenommen haben)

Die Tools verstehen

Um die Tools zu verstehen, hilft es, sich zuerst an den DIALLS-Ansatz zu erinnern: Es geht um die
Forderung von Toleranz, Empathie und Inklusion — die grundlegenden Fahigkeiten flr kulturelle
Kompetenz. Im Programm zur Foérderung kultureller Kompetenz (Cultural Literacy Learning
Programme (CLLP)) sprechen Schiiler*innen gemeinsam mit den Lehrkraften Gber die DIALLS-Themen
Soziale Verantwortung, Zusammenleben und Zugehérigkeit. Durch die Anwendung der Fahigkeiten zu
Dialog und Argumentation lernen sie auch, miteinander zu reden und miteinander umzugehen. Dazu
gehort beispielsweise den Ideen anderer zuhéren sowie neues Wissen aufzubauen, indem die
Schiiler*innen nach Ubereinstimmungen suchen oder andere Standpunkte akzeptieren.

Das Tool fiir den dialogischen Fortschritt

Es wurde viel Gber die verschiedenen Interaktionen geschrieben, die wahrend eines Dialogs zwischen
Menschen auftreten. Mithilfe unterschiedlicher Kodierungsschemata kénnen diese Interaktionen in
der Praxis (z. B. im Klassenraum) beobachtet und analysiert werden. Auf diese Weise wird nicht nur
die Komplexitdat von Gesprachen angegangen, sondern es ist moglich, Standards zu definieren. Im
Programm zur Férderung kultureller Kompetenz (Cultural Literacy Learning Programme (CLLP)) haben
wir eine Reihe von Lernzielen fir Dialog und Argumentation festgelegt, die auf friiheren Forschungen
und Theorien zu den Themen Bildungsdialog, Gespriache zum Lernen, Argumentation und
Sprachgewandtheit basieren.

In unserem Tool fiir den dialogischen Fortschritt untersuchen wir speziell, wie Gesprache es uns
ermoglichen, mit Toleranz, Empathie und Inklusion zu handeln und nicht nur Gber unsere eigenen
Ideen nachzudenken, sondern auch dartiber, wie wir uns auf die Ideen anderer beziehen und wie wir
in einer dialogischen Gemeinschaft zusammenarbeiten kénnen.

Anhand der folgenden Grafik werden diese verschiedenen Dimensionen des Dialogs deutlich:



Gesellschaft

Die Grafik zeigt, wie unsere Ideen und wie wir sie ausdriicken, kontextualisiert werden. Im weitesten
Sinne sind wir Teil einer Gesellschaft, in der wir lernen missen, zusammenzuleben und sozial
verantwortlich zu sein (die Themen im Tool fiir den kulturellen Lernfortschritt). Diskussionen dariber,
wie wir unser Leben leben, unsere Werte und Identitdten erforschen, finden jedoch innerhalb von
Gemeinschaften wie unseren Klassenzimmern statt und beinhalten, dass wir unsere eigenen Ideen
entwickeln und uns gleichzeitig auf die Ideen anderer einlassen. Zentrale Werte sind also, dass wir
beim Aufbau von und dem Handeln in unseren Gemeinschaften inklusiv sind und lernen, die Vielfalt
der Ansichten zu tolerieren, die dort geteilt werden kénnten. Wir miissen unsere eigenen ldeen
entwickeln, aber auch den Ideen anderer aufmerksam zuhoren, uns in ihre Positionen einfithlen und
manchmal auf dem, was sie sagen, aufbauen und so in neue Richtungen denken. Wir missen auch
lernen, mit mehreren Perspektiven umzugehen. Dies kénnte bedeuten, die Mehrdeutigkeit mehrerer
Standpunkte zu tolerieren, ohne dass eine ,richtige” Antwort vorliegt oder es kdnnte bedeuten, nach
Gemeinsamkeiten zu suchen, um eine Einigung zu erzielen. Das Tool fir den dialogischen Fortschritt
von DIALLS erfasst diese verschiedenen Gesprachselemente und Uberlegt, wie jedes zu einem
anspruchsvollen Dialogverhalten werden kann, indem die Indikatoren des Dialogs in vier Dimensionen
unterteilt werden:

Umgang mit mehreren Perspektiven: Ubereinstimmungen suchen oder mehrere
Perspektiven akzeptieren
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Verwendung des Tools fiir den dialogischen Fortschritt

Das Tool ist in drei sehr umfassende Fortschrittsstufen unterteilt: Beginnend, Entwickelnd und
Anspruchsvoll. Diese basieren nicht auf dem Alter, sondern auf dem Ausdruck der
Schliusselindikatoren im Dialog und in der Argumentation. Dies ist kein Tool, um einzelne Kinder zu
beurteilen. Es hilft Ihnen vielmehr, tiber Gruppen oder lhre Klasse im Allgemeinen nachzudenken als
auch bei der Planung von Gesprachen im Klassenzimmer.

Wir weisen darauf hin, dass es nicht wiinschenswert ist, die Komplexitdt des Dialogs in eine
Checkliste linearer Fahigkeiten aufzuteilen. Ziel des Tools ist dabei die Unterstiitzung der Lehrkrafte,
um zu erkennen, wie sich ein guter Dialog anhért, wenn er stattfindet - und dariiber nachzudenken,
wie sie Kinder bei der Entwicklung unterstiitzen konnen.

Die Fahigkeiten sind kumulativ. Es ist zu erwarten, dass Kinder, die in erster Linie lernen, miteinander
zu sprechen, Indikatoren in der Spalte ,Beginnend” aufweisen, was fiir jlingere Kinder typischer sein
konnte (4-7). Die Stufe ,Entwickelnd“ kdnnte dann charakteristischer flir etwas altere Kinder sein (8-
11), wogegen Sekundarschiiler*innen anspruchsvollere Verhaltensweisen aufzeigen. Aus unserer
Forschung wissen wir jedoch auch, dass dialogreiche Klassenrdaume, in denen Lehrkrafte Dialog und
Argumentation vorleben und dies zu einem zentralen Element ihres Unterrichts machen, den
Schiler*innen reichlich Gelegenheit bieten, gemeinsam zu lernen, sich zu engagieren und zu
reflektieren, sodass auch ganz kleine Kinder ziemlich anspruchsvolles Gesprachsverhalten zeigen
kénnen. Um dies zu erkennen, haben wir fir die Indikatoren Beispiele aus verschiedenen
Altersgruppen beigefligt.

Auf der ersten Seite des Tools fiir den dialogischen Fortschritt sehen Sie die Indikatoren, die als Raster
angeordnet sind, und die Fortschrittsphasen (Beginnend, Entwickelnd und Anspruchsvoll) sowie die
Dimension des Dialogs (Gemeinschaft, Stirke der eigenen Idee, In Bezug auf andere, Umgang mit
mehreren Perspektiven). Wenn Sie auf einen Indikator klicken, gelangen Sie mit dem Tool zu einer
Beispielseite, auf der Sie sehen kdnnen, wie genau sich dieser Indikator in Diskussionen unter Kindern
zeigt. Es gibt zusatzlich Anmerkungen, die erklaren, wie das Beispielgesprach den Indikator darstellt.
Diese Beispiele sind nicht , perfekt”. Sie verdeutlichen, wie chaotisch Gesprache im Klassenzimmer
sein konnen und helfen Ihnen dabei, dhnliche Arten von Dialogen zu identifizieren. Sie werden in
lhrem Klassenzimmer feststellen, dass die Kinder in einigen Dimensionen moglicherweise recht
anspruchsvolle Verhaltensweisen zeigen, in anderen jedoch mehr Anleitung bendtigen.

Nachste Schritte

Natdirlich ist das Erkennen bestimmter Indikatoren der kulturellen Kompetenz, die Kinder wahrend
der Diskussionen zeigen, nur der erste Schritt. Auf der Titelseite des Tools fiir den dialogischen
Fortschritt haben wir aullerdem einige nachste Schritte aufgefiihrt, die Sie als Lehrkraft
beriicksichtigen sollten. Da wir wissen, dass die Entwicklung von Dialogfahigkeiten nicht auf einer
,Checkliste” linearer, fragmentierter Fahigkeiten abgehakt werden kann, behandeln die nachsten
Schritte allgemein die Art der Aktivitaten und das Ethos im Klassenzimmer, die geférdert werden
sollten, um DIALLS lebendig zu machen.




DIE INDIKATOREN DES DIALOGVERLAUFS
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Ideen und Handlungen

Stérke der eigenen Idee

Umgang mit mehreren
Perspektiven (Pluralitét)

Beginnend

Entwickelnd/Entfaltend

Anspruchsvoll/Komplex

Die folgenden Indikatoren helfen Ihnen, den Dialog der Schiilerinnen und Schiiler in Bezug auf die einzelnen Dimensionen zu
beurteilen. Sie werden vielleicht feststellen, dass die Kinder Verhaltensweisen aus dem gesamten Spektrum der Indikatoren zeigen
und dass dies sehr kontextspezifisch ist. Versuchen Sie, ihre Entwicklung in allen vier Dimensionen zu berticksichtigen, um eine
Gemeinschaft des gemeinsamen Lernens aufzubauen, in der Ideen in einer einfiihlsamen, toleranten und inklusiven Umgebung
geteilt, ausgebaut und herausgefordert werden kénnen. Klicken Sie auf jeden Indikator, um zu einer Seite mit Beispielen zu

gelangen.

Einander zuhéren (aktiv und
geduldig)

Mitmachen durch das Anbieten von
Ideen

Jede*n ermutigen, einen Beitrag zu
leisten (unterschiedliche
Perspektiven wiirdigen)
Begriindungen mit weil

Uber die Ideen andrer nachdenken

(Ideen neu formulieren)

Die Ideen anderer respektieren
(zustimmen)

Anerkennen, dass andere vielleicht
nicht mit uns libereinstimmen und

andersherum (nicht einverstanden

sein)

NACHSTE SCHRITTE FUR DEN DIALOG

Gemeinschaft — kollektive
Ideen und Handlungen

Stérke der eigenen Idee

Umgang mit mehreren
Perspektiven (Pluralitat)

Beginnend

Inklusiv handeln, indem andere zur
Mitarbeit eingeladen werden
Zusammenarbeiten, um sich auf eine Idee
zu verstandigen

Unterschiedliche Ideen erkunden, um eine
gemeinsame Basis zu finden

Begriindungen, die iiber eine einfache
Meinung“ hinausgehen; oft unter

Verwendung eines spezifischen Kontexts

Auf andere eingehen, indem man sich auf
ihre Ideen einlasst und sie vielleicht
einladt, diese zu erweitern

Einfiihlen in Ideen, die anders als die
eigenen sind

Auf den Ideen anderer aufbauen, um sie
einzubeziehen

Ideen respekivoll hinterfragen

Die eigene Meinung &ndern

Entwickelnd/Entfaltend

Unterschiedliche Ideen verhandeln, um
eine Einigung zu erzielen

Ideen auswerten und eine Vorgehensweise
wahlen

Begriindungen von Ideen durch die
Herstellung von Verkniipfungen zu
breiterem Wissen

Jemanden befragen, um mehr Gber seinen
alternativen Standpunkt herauszufinden

Aufbau auf den Ideen anderer fiir neue
Impulse

Meinungsanderungen anerkennen und
erklaren

Alternativen diskutieren, um sie zu
bewerten

Verkniipfen von Ideen, um sie zu
synthetisieren

Anspruchsvoll/Komplex

Sie werden feststellen, dass die Schilerinnen und Schiiler Verhaltensweisen aus dem gesamten Spektrum der Indikatoren

zeigen. Das Tool ist nicht als genaue Auflistung von Fahigkeiten gedacht, sondern soll Ihnen helfen, dariiber nachzudenken/zu
reflektieren, wie der Dialog der Schiilerinnen und Schiiler voranschreitet. Die folgenden Ideen sollen Sie dabei unterstiitzen, zu
verstehen, wie Sie die Kinder in ihren Gesprachen voranbringen kénnen.

In dieser Phase werden Sie
feststellen, dass das Vorbild der
Lehrkraft der Schliissel zur
Einbeziehung aller Schiiler*innen
ist und dass Sie das Ethos der
Gemeinschaft anfiihren. Loben Sie
die Schiilerinnen, wenn sie
andere aktiv einbeziehen, indem
sie nach ihren Ideen fragen.
Diskussionen kénnen meist in der
ganzen Klasse stattfinden, aber
der Einsatz von Gesprachspartner
wird es erméglichen, dass mehr
Stimmen gehort werden.

Selbst jlingere Schiiler*innen
verwenden gern "weil", um ihre
Argumentation zu erklaren. Sobald
sie dies selbstbewusst tun, fordern
Sie behutsam Begriindungen ein,
die noch weiter entwickelt werden
konnten.

Kinder sind oft so sehr mit ihren
eigenen |deen beschaftigt, dass sie
den anderen nicht richtig zuhoren.
Fiihren Sie vor, wie man die Ideen
eines anderen aufnimmt und sich
darauf bezieht und machen Sie
darauf aufmerksam, wenn ihre
Ideen im Zusammenhang stehen.
Loben Sie die Schuler*innen, wenn
sie dies explizit machen, indem sie
sich gegenseitig benennen.

Das Verstandnis, dass es in
Ordnung ist, wenn sich Ideen
unterscheiden, ist hier der
Schliissel. Bringen Sie den
Schiiler*innen bei, "Ich bin mit
dieser Idee nicht einverstanden,
weil..." zu sagen und deutlich zu
machen, dass sie mit einer Idee
und nicht mit der Person nicht
einverstanden sind.

Die Gruppenarbeit in dieser Phase
ermoglicht es den Schiler*innen,
Verantwortung flr die Einbeziehung der
anderen zu Ubernehmen. Legen Sie Rollen
in jeder Gruppe fest und geben Sie den
Schiler*innen die Aufgabe, Rickmeldung
dariiber zu geben, wie gut ihre Gruppe
sich gegenseitig einbezogen hat. Sie
kénnten einer Schiilerin bzw. einem
Schiler die Rolle des "Ermutiger"
zuweisen, der speziell auf integratives
Verhalten der Gruppenmitglieder achtet.

In dieser Phase ist es wichtig, dass die
Schiler*innen beginnen, ber die
Giltigkeit eines Arguments nachzudenken
und zwar nicht nur Uber ihre eigenen
Meinung, sondern unter Verwendung von
Beweisen aus dem Kontext der Akivitat
(vielleicht den Text, Uber den sie
sprechen). Dialogischer Unterricht, der zur
Ausarbeitung von Ideen anregt, unterstiitzt
die Kinder dabei, kritischer zu denken.

In dieser Phase verwenden die Kinder
héaufig die Formulierung "Aufbauend
auf...", um zu signalisieren, dass sie
versuchen, ihre Argumente fiir den Fluss
der Diskussionen relevant zu machen. Sie
werden vielleicht feststellen, dass sie
diesen Ausdruck auch dann verwenden,
wenn sie eigentlich gar nicht darauf
aufbauen. Sobald Sie sich davon
Uberzeugt haben, dass die Schiler*innen
selbstbewusst und gllicklich damit sind,
Begriffe wie "Aufbauend auf X..." oder
"Bezug nehmend auf Y..." zu verwenden,
beginnen Sie damit, sie herauszufordern,
wenn Sie das Gefiihl haben, dass sie
diese Sprache nur oberflachlich
verwenden.

Sobald die Schiiler*innen in der Lage sind,
unterschiedliche Standpunkte zu
akzeptieren, sollten sie ermutigt werden,
ob neue Ideen sie dazu gebracht haben,
ihre Meinung zu andern. Das Beispiel "Ich
habe meine Meinung geandert - ich habe
X gedacht, aber jetzt denke ich Y" zeigt
den Kindern, dass ein
Positionswechsel/Meinungsanderung ein
wertvoller Schritt sein kann.

Auf einem anspruchsvollen Niveau werden
die Schiiler*innen in der Lage sein, sich
selbst Rollen und Ziele zuzuweisen, um
Aufgaben zu erledigen. Durch Mini-
Plenarsitzungen in der Gruppenarbeitszeit,
in denen die Klasse aufgefordert wird, tber
ihren Aufgabenfortschritt zu reflektieren,
sollte der Schwerpunkt auf ihren
Fahigkeiten liegen, als Gruppe zusammen
zu arbeiten, nicht nur auf der Aktivitat an
sich. Richten Sie Situationen ein, in denen
der Wert von Ideen bewertet werden kann
und férdern Sie die Reflexionen dariiber.

Die Schiiler*innen sollten fahig sein, ihre
Argumente zu belegen, wobei sie neben
ihren eigenen Erfahrungen auch auf
allgemeineres Wissen und intertextuelle
Beziige zuriickgreifen sollten, wenn sie
sich auf andere Quellen stiitzen.

In der Gruppenarbeit werden Sie erwarten,
dass Schiler*innen in der Lage sind, sich
gegenseitig zu befragen, um mehr tber die
Ideen der anderen herauszufinden. Ein
wirklich dialogisches Klassenzimmer
koénnte diese Fahigkeiten auch in die Arbeit
mit der ganzen Klasse einbringen, so dass
die Lehrkraft nicht mehr der zentrale Leiter
bzw. die zentrale Leiterin der Diskussion
ist, sondern die Schiler*innen auf die
Ideen der anderen reagieren und sie
gegenseitig hinterfragen. Fordern Sie sie
auf, den "neuen" Teil einer Idee zu
identifizieren und wie der mit anderen in
Beziehung steht.

Wenn Sie die Schiler*innen ermutigen, ein
Feedback tiber ihre Gruppenarbeit zu
geben, bitten Sie sie, liber die erfolgten
Positionswechsel nachzudenken. Dies
ermoglicht es ihnen, Ideen zu verfolgen
und zu synthetisieren sowie ihre
Argumentation bei einem
Positionswechsel/Meinungsénderung zu
berticksichtigen.



Einander zuhoren (aktiv und geduldig)

Nonverbal; warten, bis man an der Reihe ist; nicht mit erhobenen Handern dartiiber
nachdenken, was man sagen will

8-11 Jahre Beispiel (Kleingruppe)

Sascha Der Sohn ist nicht ganz froh aber auch nicht so. Der ist nicht richtig gliicklich aber-
Amira Verzweifelt.

Sascha Ja.
Anmerkung

Amira beendet in der Kleingruppendiskussion den Satz von Sascha und zeigt so, dass
sie gut zugehért hat und weil3, was Sascha sagen wollte.

12-15 Jahre Beispiel (Kleingruppe)

Samir Es kommt auch drauf an, wie man erzogen wurde.
Sara [Erziehung].

Yoona [Erziehung].
Anmerkung

Dieses Beispiel aus einer Kleingruppendiskussion zeigt, wie zwei Schiiler*innen einem
dritten aktiv zuhéren und zustimmen, indem sie dessen AuBerung mit einem Begriff
zusammenfassen.

Klicken Sie auf das DIALLS Logo oben rechts, um zuriick zum Tool fiir den dialogischen Fortschritt zu gelangen.



Mitmachen durch das Anbieten von Ideen
Schiilerinnen und Schiiler &uBern Ideen in Bezug auf die Frage der Lehrerin bzw. des
Lehrers, nicht auf die Antworten der anderen

8-11 Jahre Beispiel (ganze Klasse)

L Oder wie nennt man das? Was hat man denn zu Personen, die man gerne mag?
Jiwon Eine Verbindung.

Nura Vertrauen.

L Ja genau, Vertrauen. Was ist Vertrauen? Kann man das anfassen?

Nura Dann weil man halt, also ich kann halt alles sagen.

L Genau. Und was was ist das?

Bilal Ein Gefiihl.

Anmerkung

In dieser Situation ermuntert die Lehrkraft die Schiiler*innen etwas zur
Plenumsdiskussion dartiber, was die Beziehung zu Menschen, denen sie nahestehen
ausmacht, beizutragen und baut sogar darauf auf, indem sie weitergehende Fragen stellt

12-15 Jahre Beispiel (ganze Klasse)

L Was meint ihr denn vielleicht wie es dem Lebewesen geht? Welche Beziehung hat es zum Mond
und zur Erde? Oh, jetzt darf ich dran nehmen ne....oh S10

Lan Ahm es ist ziemlich einsam und traurig und hat halt Sehnsucht nach der Erde, weil es halt so alleine
ist.

L Okay! Du nimmst dran, ne.....

Ky Ich glaube, er ist vielleicht gliicklich, dass er das machen kann. Aber er vermisst halt irgendwie die
Gesellschaft.

L Ja, gut. Guter Gedanke!

Daniel Also man hat ihn ja auch ah bevor er trompetet hat &h weinen sehn [{unverstandlich}] und danach
hat er ja auch trompetet.

Lan Man hért ja auch wen er zur Erde guckt, am Anfang so ein Vogelgezwitscher oder generell

Gerausche. Und wir glauben so ein bisschen das er halt Trompete spielt um so n bisschen zu
kommunizieren oder versucht irgendwen zu erreichen von den Menschen die darauf héren.

L Aahh! Gut!

Lara Vielleicht ist auch irgendwie die Frau gestorben und dann spielt er vielleicht fir SIE dann ein Lied?!
Kann ja sein?!
Anmerkung

In diesem Beispiel eines typischen Klassengesprédchs fordert die Lehrkraft die
Schiiler*innen auf, verschiedene Gedanken zu einem Thema zu duflern. Die Lehrkraft
regt hier noch keine Elaboration der Beitrdge an, da erst eine Breite inhaltlicher
Gedanken gesammelt werden soll.

8-11 Jahre Beispiel (Kleingruppe)

Klicken Sie auf das DIALLS Logo oben rechts, um zuriick zum Tool fiir den dialogischen Fortschritt zu gelangen.
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Ahmed So wer macht jetzt, wer sagt was zum Ende zum Ende?
Sana Am Ende haben sich alle umarmt.
Marika Der Vater hat Angst.
Hannes Ja dass die Katze ihn frisst.
Marika Ja der Vater ist erleichtert weil der Sohn [ihn gerettet hat.]
Anmerkung

Hier sammeln die Schiilerinnen in der Kleingruppe unterschiedliche Ideen als Antwort
auf die Frage der Lehrkrafft.

12-15 Jahre Beispiel (Kleingruppe)

L Ja, was macht es zu einem Zuhause und nicht nur zu einem Ort, wo du gerade schlafst ist, was
wir gerade schon gesagt haben, oder?
Leoni Ich wiird sagen, wo man sich wohlffiihlt, also {unverstandlich}.
Marwa Wo man sich nicht verstellen muss.
Leandro Genau.
Gabriel Ja und halt wer, wer da noch mit einem ist.
Anmerkung

Hier sammeln die Schiilerinnen in der Kleingruppe unterschiedliche Ideen als Antwort
auf die Frage der Lehrkraft.

Klicken Sie auf das DIALLS Logo oben rechts, um zuriick zum Tool fiir den dialogischen Fortschritt zu gelangen.
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Ahmed So wer macht jetzt, wer sagt was zum Ende zum Ende?
Sana Am Ende haben sich alle umarmt.
Marika Der Vater hat Angst.
Hannes Ja dass die Katze ihn frisst.
Marika Ja der Vater ist erleichtert weil der Sohn [ihn gerettet hat.]
Anmerkung

Hier sammeln die Schiilerinnen in der Kleingruppe unterschiedliche Ideen als Antwort
auf die Frage der Lehrkrafft.

12-15 Jahre Beispiel (Kleingruppe)

L Ja, was macht es zu einem Zuhause und nicht nur zu einem Ort, wo du gerade schlafst ist, was
wir gerade schon gesagt haben, oder?
Leoni Ich wiird sagen, wo man sich wohlffiihlt, also {unverstandlich}.
Marwa Wo man sich nicht verstellen muss.
Leandro Genau.
Gabriel Ja und halt wer, wer da noch mit einem ist.
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Hier sammeln die Schiilerinnen in der Kleingruppe unterschiedliche Ideen als Antwort
auf die Frage der Lehrkraft.
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Jede*n ermutigen, einen Beitrag zu leisten (unterschiedliche
Perspektiven wurdigen)
Abwechselnd - wird in dieser Phase wahrscheinlich von der Lehrkraft geleitet

8-11 Jahre Beispiel (ganze Klasse)

L {Wer erinnert sich noch?} Was hatten wir da fiir ein Thema? [...] Ihr habt auch so toll dazu gemalt. Ja,
warten wir noch ein bisschen ab. |hr miisst ja auch Zeit haben da driiber nachzudenken. {selber auch}.
S3.

Anmerkung

In diesem Beispiel ermutigt die Lehrkraft geduldig alle Schiiler*innen der Klasse,
etwas beizutragen.

Klicken Sie auf das DIALLS Logo oben rechts, um zuriick zum Tool fiir den dialogischen Fortschritt zu gelangen.
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Zusammenarbeiten, um sich auf eine ldee zu vereinbaren
Engagement fiir die Ideen der anderen zeigen
12-15 Jahre Beispiel (Kleingruppe)
Zhulin Okay, ist Zuhause, wo du herkommst, oder wo du gerade bist?
Klara Ich finde keins von beiden.
Miri Ich auch nicht.
Klara Also ich finde, fir mich kommts drauf an, mit wem ich zusammen bin. [...] Also Zuhause muss nicht
Leon Ja {unverstandlich}. Ich meine bei {meiner Mutter}, aber richtig Zuhause ich bin in meiner
Klara Ja. Da, wo man sich wohlfiihlt.
Anmerkung

In diesem Beispiel einer Kleingruppendiskussion diskutieren die (volljahrigen) Schiiler*innen, was
L~Zuhause” fiir sie persénlich bedeutet. Klara erldutert ihren Standpunkt ausfiihrlicher, worauf Leon
zustimmt und den Gedanken weiter ausarbeitet.

Klicken Sie auf das DIALLS Logo oben rechts, um zuriick zum Tool fiir den dialogischen Fortschritt zu gelangen.
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Inklusiv handeln, indem andere zur Mitarbeit eingeladen werden
Die Kinder fragen andere, ob sie etwas mitteilen oder hinzufligen méchten

12-15 Jahre Beispiel (Kleingruppe)

Mirko Zuhause ist, wenn man sich wohlfiihlt, {wie es} an einem Platz oder bestimmte Menschen einen
Tamara No6. Weil ich versteh nicht, sorry.

Elif Okay, ja. Es geht darum, was fur dich eine Zuhause ist.

Tamara Achso.

Elif Wo du dich wohlfiihlst und wir haben das einfach nur beschrieben., was ein Zuhause ist. [...] Was
Tamara Ja, aber, was ich mache oder was-

Elif Eh, nein. Zuhause, was ist das fir dich? Was bedeutet das fiir dich?
Anmerkung

In dieser Kleingruppendiskussion fragt Mirko, ob andere Gruppenmitglieder etwas zur
Aufgabe beitragen wollen. Nachdem Tamara &uert, die Aufgabe nicht verstanden zu
haben, verhélt sich Elif inklusiv, indem sie die Aufgabe erldutert und erneut zur
Beteiligung ermutigt.

Klicken Sie auf das DIALLS Logo oben rechts, um zuriick zum Tool fiir den dialogischen Fortschritt zu gelangen.
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Unterschiedliche Ideen erkunden, um eine gemeinsame Basis zu
finden

Untersuchen von Unterschieden und Gemeinsamkeiten zwischen Ideen, um Punkte zu
finden, an denen eine Ubereinstimmung erzielt werden kann

8-11 Jahre Beispiel (ganze Klasse)

Lilly Zuhause ist fur mich, &hm meine Mama.
Tabea Ja bei Mama bin ich auch éfter als bei Papa.
Lilly Okay ich schreib hin. Zuhause ist fiir mich oder uns- (schaut S4 und S13 fragend an)

Enissa Ja fiir uns, wiirde ich machen. HALLO, WENN IHR MICH HORT, HM dann weift ich nichts.
Enissa Bei unseren Eltern.

Tabea NEIN. Papa wohnt namlich woanders.
Enissa Ja ok. Aber da hast du doch auch dein Zuhause, da schlafst du doch auch manchmal.
Lilly Ja aber das ist nicht mein Zuhause.
Enissa Ja ok [dann nicht.]
Anmerkung

Die Schiiler*innen tauschen in der Kleingruppe ihre Ideen aus und sprechen dartiber, um
eine gemeinsame Basis zu finden.

Klicken Sie auf das DIALLS Logo oben rechts, um zuriick zum Tool fiir den dialogischen Fortschritt zu gelangen.
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12-15 Jahre Beispiel (ganze Klasse)
Melanie Ich bin mir unsicher wo das schon erwahnt wurde, wollt sagen Zuhause isthalt, da wo man sich
austauschen kann, so schlimmes durchmacht, so.
L Ist zuhause da wo ich wohne? Da wo ich, ist das alles fiir euch Ahlen oder Beckum? Ist das
Zuhause? Wollt Ihr das mal ein wenig groRer machen das Thema? Gerade [...]
Tobias Wo ich wohne.
Kaname Ich wiird sagen , nicht unbedingt, aber ist auf jeden Fall ein groRer Teil davon, weil ich mein wir sind
ja da irgendwo auch aufgewachsen.
L Ist das fiir Dich zuhause, wo Du aufgewachsen bist?
Melanie Also Zuhause ist nicht da wo man jetzt wohnt oder so, sondern im Allgemeinen wo man sich

wohlfiihlt, wo halt die Leute da sind die Du gerne bei Dich hast [...] und aber ein Haus wo man
wohnt gehdrt natirlich auch zum Zuhause, ja [...]. Arbeit nicht unbedingt.

Mari Also ich finde zuhause ist da wo man jetzt immer schiaft und da ahm die Routinesachen macht,
Frihsticken [{unverstandlich}]
L [Okay]

Kaname Es kommt auch einfach auf die Person drauf an. Jeder definiert das Wort Zuhause anders. Wo
man aufgewachsen ist. Fir manche auch einfach wo die Familie ist.

L JA, genau! Wie ist das wo man aufgewachsen ist und was ist wenn man dann weg zieht aus
Ahlen? Wie ist das dann mit Zuhause? Wie wirdet inr das dann nennen? Oder beschreiben?
Zuhause kann ja Uberall eigentlich sein, wenn alles, also wenn es beinhaltet, was gerade erwahnt
wurde also so.

L Und dann ist das egal ob das Ahlen ist oder Borken oder vielleicht Dortmund [...]

Kaname [Amerika]

L [Okay, ja]. Wie sehen das die anderen? Sehen die das genause wie S.... Egal wo der Ort ist?
Kaname Ich find jetzt nicht egal wo der Ost ist, sondern ich finde Familie ist .... Zuhause ist da wo &h meine

Familie und meine Freunde und so.

Kaname JA, aber wenn Du UMZIEHST dann bringen auch deine Freunde nichts.

L Ja, das ist dann ne Méglichkeit, die dann nicht mehr so geht.

Melanie Das ja allgemein so, dass ja wenn man eine Schule wechselt halt keiner deiner Freunde mitkommt.
Da denkt man sich erst auch man ist alleine, aber nacher findet man natirlich neue Freunde, also
dann ist man nicht mehr so alleine, sondern man fihlt sich halt Zuhause so zusagen aber man
braucht halt immer Zeit wenn man [...]

L Ja, genau. {unverstandlich}. Wann [fiihle ich] mich schon Zuhause. Bin ich schon Zuhause, sobald
ichnel...]
Anmerkung

In diesem Beispiel unterstiitzt die Lehrkraft die Sammlung verschiedener Argumente, um
im Endeffekt eine Einigung zu erzielen.

Klicken Sie auf das DIALLS Logo oben rechts, um zuriick zum Tool fiir den dialogischen Fortschritt zu gelangen.



Unterschiedliche Ideen verhandeln, um eine Einigung zu erzielen
Auf verschiedene Ideen verweisen und eventuell provisorische Sprache verwenden, um
Lésungen vorzuschlagen

8-11 Jahre Beispiel (Kleingruppe)

Nomin Ich wirde sagen mein Zuhause ist tatsachlich wo ich gerade bin, also nicht direkt immer, aber auch
Saskia Fir mich ist es beides.

L Ja, schon irgendwie. Also, es ist halt-

Minseok {irgendwo, irgendwo}.

Nomin Wenn ich jetzt irgendwo im Restaurant sitz, dass ist ja nicht mein Zuhause.

Minseok Das jetzt nicht.

Saskia Ja, aber in meinem Fall. Mein Zuhause ist ja die USA, aber auch hier in Deutschland.

Nomin Sagen wir einfach mal es trifft auf beides zu. Es kommt halt auf die Lage an. Wer ware dann
Saskia Es kommt auf die Lage an.

Saskia Ja, es kommt auf die Lage an.

Anmerkung

Die Schiler*innen diskutieren in der Kleingruppe, was ,,Zuhause” fiir sie persénlich
bedeutet. Saskia widerspricht Nomin und erklért, warum Zuhause sowohl der Herkunftsort
als auch der aktuelle Lebensmittelpunkt sein kann, woraufhin sie eine Einigung erzielen.

Klicken Sie auf das DIALLS Logo oben rechts, um zuriick zum Tool fiir den dialogischen Fortschritt zu gelangen.
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ldeen auswerten und eine Vorgehensweise wahlen
Ideen priifen und bewerten; als Gruppe beschlie3en, etwas zu tun
8-11 Jahre Beispiel (ganze Klasse)
L Hier driben habe ich gerade was sehr interessantes gehért. Wir haben mit Ryan gesprochen und
Anton Sie koénnte es einfach versuchen.
L Ja, einfach probieren. Er kénnte einfach mal boxen und gucken, ob es ihm gefalit. Es sieht nicht so
Iris Er kénnte beides lernen.
L Beides lernen. Interessant. Ahmet.
Ahmet Er kénnte vielleicht beides kombinieren. Also zum Beispiel wahrend des Tanzens boxen.
L Oh, also er erfindet einen neuen Sport - sowas wie Ballett Boxen.
Jakob Bloxing. Bloxstet.
Anmerkung

In dieser Sequenz zeigt die Lehrkraft als Modell, wie man Ideen zusammenfasst und
weiterspinnt, indem man deren Potential abwégt und neue Aspekte hinzufiigt. So
kann man die Gedanken (nicht die Handlungen) in eine gemeinsame Richtung
lenken. Auch wenn dieses nicht das perfekte Beispiel ist, zeigt es dennoch, wie
wichtig es als Lehrkraft ist, gemeinsamen Tatendrang in der gesamten Klasse
hervorzuheben, sodass die Schiiler*innen dieselbe Strategie in Kleingruppen
anwenden kénnen. Genau wie andere dialogische Fahigkeiten, muss auch diese
vorsichtig aufgebaut werden, und den Schdilerinnen miissen Méglichkeiten gegeben
werden, zu reflektieren wie sie ihre Diskussionen fiihren. Dieses Beispiel stammt
aus einer Klasse aus GroB3britannien, die liber den Film Papas Junge gesprochen
hat, in dem es um das Anders Sein geht.

Klicken Sie auf das DIALLS Logo oben rechts, um zuriick zum Tool fiir den dialogischen Fortschritt zu gelangen.



Begrindungen mit weil

"Weil" flhrt vielleicht nicht immer zu einem véllig kohdrenten Argument, aber die Absicht
ist vorhanden

8-11 Jahre Beispiel (Kleingruppe)

Maria Woran erkennst du, dass er Angst vor dem Kater hat? Ahh eher dass er ihn fressen wollte.
Busra Weil er so Hunger hatte schis (schleckt mit der Zunge).
Amerkung

In diesem einfachen Beispiel aus einer Kleingruppendiskussion erklért eine Schiilerin
ihre Position mit ,weil”.

12-15 Jahre Beispiel (ganze Klasse)

Milena Ich denke, er hat zwei Zuhause, also einmal auf der Erde und einmal auf dem Mond.
L Weil?
Milena Anm, weil, er vermisst ja sozusagen auch die ERde. Und er will das ja nicht sozusagen [...]

zuRUCKIassen. Er will ja auch zuRUCK. Deswegen, ja.

Anmerkung

In diesem Beispiel fordert die Lehrkraft von der Schiilerin mit ,,Weil?* eine Erkldrung ein,
die jene dann liefert.

Klicken Sie auf das DIALLS Logo oben rechts, um zuriick zum Tool fiir den dialogischen Fortschritt zu gelangen.
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Begrundungen von Ideen durch die Herstellung von

Verknupfungen zu breiterem/allgemeinerem Wissen
Verallgemeinern auf breiteres Wissen liber den Text/Unterrichtsstunde/Kontext hinaus

12-15 Jahre Beispiel (Kleingruppe)

Karim Nein, nein, aber dieses Weihnachtsfest, sowie wir das jetzt feiern oder hier mit Advent und so
Chaliel {Irak.}

Karim Kanns zum Beispiel im Irak nicht geben, weil die ganz andere klimatische Vorraussetzungen
Max Ja.

Karim Wenn du die Tradition jetzt versuchen wirdest in den Irak zu tragen, jetzt ohne diese christliche
Anmerkung

Die Schiiler*innen diskutieren, was sie mit Weihnachten verbinden. Karim erweitert die
Perspektive auf das Thema, indem er unter Ruickgriff auf sein Wissen lber den Irak
erldutert, dass sich Weihnachtstraditionen nicht ohne Weiteres auf Menschen in anderen
Léndern und deren Lebensumwelt (ibertragen lassen.

12-15 Jahre Beispiel (Kleingruppe)

Mira Ist Zuhause, wo du herkommst oder wo du gerade bist?

Linda Wo du gerade bist.

Juna Du kannst ja theoretisch auch [{unverstandlich}]

Hatice [Man kann ja auch zwei Zuhause haben.] Weil, denkt mal du kommst, also wir haben ja hier keinen
Juna Gar nicht.

Hatice Ja also Uberleg mal du kommst aus einem Land, wo deine ganze Familie lebt, aber du lebst schon

seit deiner Geburt zum Beispiel hier in Deutschland. Ahm in beiden Landern wirst du praktisch also
als fremd gesehen, weil zum Beispiel in deiner Heimat, also wenn du zum Beispiel aus der Turkei
kommst, dann sagen die du bist jetzt Deutscher, und die anderen sagen ja du bist Turke. Das
heif’t, du bist eigentlich so nirgendswo Zuhause. Also du selbst empfindest noch beides dein
Zuhause , da wo du herkommst, da wo deine Familie ist. Und das eine ist das, wo du schon dein
ganzes Leben lebst. Deswegen kannst du auch zwei Zuhause haben.

Anmerkung

Die Schiiler*innen diskutieren, was es bedeutet, ein Zuhause zu haben. Hatice verknlipft
dieses Thema mit Hintergrundwissen lber die sozialen Aspekte von Migration, das liber
die in der Sitzung besprochenen Inhalte hinausgeht.

Klicken Sie auf das DIALLS Logo oben rechts, um zuriick zum Tool fiir den dialogischen Fortschritt zu gelangen.



Begrindungen, die Uber eine einfache "Meinung" hinausgehen; oft
unter Verwendung eines spezifischen Kontexts
Belege aus dem Text/Unterrichtsstunde/Kontext verwenden

8-11 Jahre Beispiel (ganze Klasse)

Liana Ja ich wollte was sagen.

L Ja du bist ja jetzt auch dran.

Liana Also, erst ist der Papa, ja nicht sauer aber enttauscht, weil sein Sohn nicht das gleiche Hobby hat,
Anmerkung

Der Schiiler nutzt Belege aus dem Film, den die Klasse gesehen hat, und stlitzt so seine
Sicht auf die Perspektive einer der Charaktere.

12-15 Jahre Beispiel (ganze Klasse)

Momo Also ich wird vermuten, dass diese, diese Figur oder Person, eh, von der Erde, wahrscheinlich

L Hm.

Momo Auf den Mond geschickt wurde, um fir das Mondlicht zu sorgen.

L Hm.

Momo Und der sehtn sich, weil der oben alleine ist dann nach seiner Heimat und ist deshalb traurig.

L Hm. Kénnen sie lhre Aussagen noch unterstitzen, indem Sie uns sagen, wie Sie darauf kommen,
dass er traurig ist, so wie Sie das auch gemacht haben mit seiner Herkunft, dass er ausm {Mali}
kommt.

Momo Ja, also er, er hat sich ja alleine, also irgendwo hingesetzt, auf die Erde geguckt und dann
angefangen zu weinen.

L Hm.

Momo Und n trauriges Lied gespielt.

Anmerkung

Die Lehrkraft unterstiitzt einen Schiiler bei der Formulierung eines Arguments, indem sie
nach Belegen aus dem Film fragt, den die Klasse gerade gesehen hat. Der Schiiler
tbernimmt die Perspektive der Figur und erldutert deren Situation.

Klicken Sie auf das DIALLS Logo oben rechts, um zuriick zum Tool fiir den dialogischen Fortschritt zu gelangen.
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Uber die Ideen anderer nachdenken (Ideen neu formulieren)
Wiederholung einer Idee von jemand anderen

4-7 Jahre Beispiel (ganze Klasse)
Mathilda Wo mein Bruder mich argert.

L Wo dein Bruder dich argert. Rami?

Rami Wo ich mit meiner ganzen Familie Filme gucken kann.

L Wo du mit deiner Familie Filme gucken kannst. Noah?
Noah Computerspiele spielen.

L Wo du Computerspiele spielen kannst. Jasmine?
Jasmine Zeit mit meiner Familie verbringen.

L Wo du Zeit mit deiner Familie verbringen kannst. Anton?
Anton Wo meine kleine Schwester mich nervt.

L Auch da, wo deine kleine Schwester dich nervt. Evelyn.
Evelyn Wo ich Zeit mit meiner liebsten kleinen Baby-Schwester verbringen kann.
Anmerkung

Die Schiiler*innen diskutieren, was fiir sie Zuhause ist, indem sie verschiedene Ideen
sammeln. Flr Mathilda ist ihr Bruder ein Bestandteil von Zuhause und auch Anton kommt
ein paar Aussagen spéter auf seine kleine Schwester zu sprechen. Er wiederholt also
Mathildas Idee. Auch Evelyn baut auf der Idee auf. Sie dreht allerdings die Bedeutung um
und betont die gute Beziehung zu ihrer Schwester. Die Lehrkraft nimmt eine moderiende
Rolle ein und demonstriert als Vorbild, wie das Aufnehmen der jeweiligen Ideen diese
wertschétzt. Dieses Beispiel stammt aus einer Klasse aus GroB3britannien.

Klicken Sie auf das DIALLS Logo oben rechts, um zuriick zum Tool fiir den dialogischen Fortschritt zu gelangen.
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Die Ideen anderer respektieren (zustimmen)
Vielleicht zunéchst zustimmen, bevor eine weitere Idee hinzugeftigt wird
Jahre Beispiel (ganze Klasse)
L Okay vorhin sagte auch jemand schon, Mira glaub ich, was er auf dem Mond vorhat.
Mira Ja den Mond immer zum Leuchten bringen, aber er hat da irgendwie keine Lust mehr {und will} auf
Hailey Ahm das mit der Erde sehe ich auch so. Und er ist, er war ja am Ende auch traurig, weil niemand
Anmerkung

Die Lehrkraft driickt aus, dass Miras Beitrag wichtig war und S8 dul3ert ebenfalls
Zustimmung.

Klicken Sie auf das DIALLS Logo oben rechts, um zuriick zum Tool fiir den dialogischen Fortschritt zu gelangen.
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Auf andere eingehen, indem man sich auf ihre Ideen einlasst und

sie vielleicht einladt, diese zu erweitern

Einen Punkt ergdnzen; vielleicht um eine Erlduterung bitten

12-15 Jahre Beispiel (Kleingruppe)

Eliana Wiirdest du sagen, dass Zuhause eine Person ist?
Vir Ja, kann so sein. Find ich schon.

Alexander Und meine Eltern und so.

Vir Ja, also ich find scho-

Eliana Aber SIND die Zuhause?

Vir Ja, also, stell mal vor, du bist zum Beispiel auf der Flucht, {dann hast du die Person, mit der du
Eliana Dann ist die nicht dein Zuhause.

Lena {Du wohnst ja irgendwo alleine}.

Alexander Dann nimmst du die Person mit.

Lena Jo, ich nehm meine Eltern [mit-].

Vir [Ich find] schon, [dass ne Person, das sein kann].
Anmerkung

Die Schiiler*innen diskutieren in der Kleingruppe, was ,,Zuhause* fiir sie persénlich
bedeutet. Eliana bringt einen Gedanken in die Gruppe ein, mit dem sich die anderen
Schiilerinenn auseinandersetzen, und ermutigt auch spéter zu weiteren Beitragen.

Klicken Sie auf das DIALLS Logo oben rechts, um zuriick zum Tool fiir den dialogischen Fortschritt zu gelangen.



Einfuhlen in Ideen, die anders als die eigenen sind
Sich in die Lage des anderen versetzen,; den anderen Standpunkt anerkennen

8-11 Jahre Beispiel (Kleingruppe)

Selina Ja, ich flhle mich Estland immer noch verbunden. Ich spreche Estnisch, lese auch auf Estnisch.
Noah Also du - ja, ich weil}, was du meinst. Ich weil} nicht, wo ich zugehore.
Anmerkung

In diesem Beispiel diskutiert eine Klasse aus Grol3britannien wie sie Zuhause
definiert und womit sie sich verbunden und zugehdrig fiihlt. Selina erklért, wieso sie
sich nicht dort zugehdrig fiihlt, wo sie gerade lebt, denn sie lebt in England, aber fiihlt
sich aus verschiedenen Griinden zugehoérig zu Estland. Noah geht verstandnisvoll
auf sie ein, indem er sagt: "Ich weil3, was du meinst.” Er scheint (iber Selinas

Gedanken nachzudenken und sagt dann, dass er nichts zu seiner Zugehérigkeit
sagen kann.

Klicken Sie auf das DIALLS Logo oben rechts, um zuriick zum Tool fiir den dialogischen Fortschritt zu gelangen.
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Auf den Ideen anderer aufbauen, um sie einzubeziehen

Die Idee einer*s anderen ausarbeiten/begriinden und sich auf sie beziehen

12-15 Jahre Beispiel (ganze Klasse)

Hamza Ja wir hatten auch noch aufgeschrieben, das ahm es ist, das es nicht selbstverstandlich is

L Uuuhh Cool!....Weiter!

Julian Das man vielleicht auch mal wichtige Sachen opfern muR...

L Ohl..... Stellst ne Verbindung her, stellst ne Verbindung her zu dem Film. Ich glaub mir fehlt noch &h

die Schlissigkeit deines Gedankens,fehlt mir noch.
Julian Ja, er Ubernimmt ja eine wichtige Aufgabe und nehmen wir mal an er hat irgendwas auf der Erde

gehabt was ihn sehr wichtig war und das hat er zuriickgelassen um diese Aufgabe zu machen.
L Oooaahhaa ...es zu tun, okay.
Alice Ahm vielleicht soll meinen die halt mit diesem Film, das wir halt wertschiatzen sollen, was wir grad
haben, weil ahm der war allein und einsam der ist halt traurig, also sieht so aus das er traurig ist,
weil er niemanden neben sich hat.

L Den Gedanken wirde ich gerne aufgreifen von S1. Das wir wertschatzen sollen was wir haben.
Anmerkung

Die Lehrkraft fordert aktiv das Integrieren und Elaborieren der verschiedenen Beitrdge
der Schiiler*innen, indem sie Interesse zeigt und zu schliissige Erklédrungen

Einfordert.

Klicken Sie auf das DIALLS Logo oben rechts, um zuriick zum Tool fiir den dialogischen Fortschritt zu gelangen.
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12-15 Jahre Beispiel (Kleingruppe)
Idris Also ich komm jetzt zum Beispiel gar nicht mit n paar anderen Menschen aus, aber wenn beide das
wirklich wollen wirden, dann kénnte man das auch.
Maria Was wollen wiirden?
Idris [{Na, irgend}] zusammen LEBEN, [zum Beispiel] auch insgesamt so in der Stadt oder was auch
IMmer.
Layla Die Frage ist ja auch, wie unterschiedliche Menschen miteinander [leben sollen, alle sind
unterschiedlich] und leben trotzdem miteinander.]
Maria [lch wollt's gerad sagen.]
Chris [Also, ich glaube,] damit sind die Nationalititen gemeint oder so was in der Art. Also
Layla [Jaja.] {Durch} verschiedene Nationalitaten sind die Menschen unterschiedlich.
Chris Ja, aber [weillt du, was ich mir vorstellen kdnnte?] Wenn die sich gegenseitig respektieren und
dieser ganze Hass nicht auf dieser Welt war
Maria Aber du flhlst ja jetzt, wenn du zum Beispiel heiratest oder mit irgendeinem zusammen ziehst, bist
du ja auch nicht [...] SO gleich mit dem.
Chris Ja, aber das ist ja [...], also, ich mein nur so, wenn wir jetz in ner, ner Stadt leben, in der viele

Nationalitaten sind, kénnt ich mir das so vorstellen, dass diese Nationalitdten halt jeder so n Stand
haben, wo's Essen oder so was gibt und dann gibt es auch so n Kulturenaustausch und dadurch
wird das auch irgendwie n bisschen besser.

Idris Ich wird auch insgesamt sagen, dass es nicht eine Kultur gibt, zum Beispiel Deutschland ist
multikulti und alles mégliche, also.
Chris (nods) Ja und dann wird's halt [...] so, also dann wird's halt mehr [...] (kichert) [Na, ich MEIN ja nur,]

ahm, zum Beispiel jetzt, du bist jetzt irgendwie ein Fremder aus nem anderen Land und ich bin ein
Fremder aus nem anderen Land, dann wiirden wir beide so n Laden haben und in dem Laden
verkaufen wir halt das Essen aus unserem Land und dadurch wiirde auch [...] wei3t du, das
soziale System glaub ich sein, weil [...] man auch die Menschen dann besser versteht.

Layla Dadurch erhalten die Menschen letztlich auch Lebenserfahrung und dadurch kénnen wir auch
{unverstandlich} zusammen leben {unverstandlich}.

Anmerkung

In dieser Kleingruppendiskussion beziehen sich die vier Schiiler*innen immer wieder auf
die bereits gedulBerten Gedanken und kommen so zu einer ausdifferenzierten
Perspektive auf die Bedeutung von Vielfalt.

Klicken Sie auf das DIALLS Logo oben rechts, um zuriick zum Tool fiir den dialogischen Fortschritt zu gelangen.
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Jemanden befragen, um mehr Uber seinen/ihren alternativen

Standpunkt herauszufinden

Befragen einer Person: Aufforderung zur Ausarbeitung/Begriindung

8-11 Jahre Beispiel (ganze Klasse)

Sham Ich hab noch mein altes Zuhause in Syrien. Da haben wir namlich eine Praxis in Syrien gehabt und
die haben wir bis jetzt immernoch. Und da sind noch meine Spielzeuge.

L Warum ist Syrien immernoch dein Zuhause?

Sham Weil meine Familie dort lebt und fiir mich ist halt Syrien der Ort &hm, wo ich geboren bin und ein Teil

von Zuhause.

Anmerkung

Die Lehrkraft bittet Sham, ihre Aussage, warum Syrien weiterhin ihr Zuhause ist,
ausfihrlicher zu erlautern.

12-15 Jahre Beispiel (Kleingruppe)

Asya (liest) Was bedeutet Umzug? Wie lange dauert es in einem neuen Zuhause richtig anzukommen?
Dennis Ich bin noch nie umgezogen. Lukas ist umgezogen, von Gruppe zu Gruppe.

Lukas {unverstandlich}

Dennis Lukas ist umgezogen, aus Australien hierher.

Lukas Also fur mich hat es gedauert, bis ich Leute hier, die ich gefunden habe, vertrauen konnte, die mich
Dennis Und wann ist das passiert?

Lukas Soweit noch nicht (lacht).

Dennis Ich warte noch darauf (lacht). Wie hast du eigentlich Deutsch gelernt?

Lukas Mein Vater hat mir ein bisschen Deutsch in Australien beigebracht aber ich konnte kein Deutsch als
Dennis Aber du warst einfach da und da haben die Leute einfach Deutsch mit dir geredet? Und du dann
Lukas Jaich kannte halt [einige Begriffe.]

Anmerkung

Dennis wendet sich in dieser Kleingruppensituation mehrmals an Lukas, um mehr (ber
dessen persénliche Erfahrungen und Perspektive besser zu erfahren.

Klicken Sie auf das DIALLS Logo oben rechts, um zuriick zum Tool fiir den dialogischen Fortschritt zu gelangen.



Aufbau auf den Ideen anderer zu neuem Denken
Ausarbeiten/Begriinden von Ideen, um neue Ideen zu entwickeln

12-15 Jahre Beispiel (ganze Klasse)

Phuong Ja ja vielleicht einfach wie wie vielfaltig Menschen sind.

L Wiirdet ihr das so unterschreiben? Stimmt das so? Ist der Mensch eigentlich vielféltig? Oder sind
die doch irgendwo alle gleich? Nehmt ihr das so hin? Stimmt das?

Phuong Ne also vielfaltig sind Menschen ja schon so.

Ary Ja.

Marvin Ja.

Jongin Ich wiird auch sagen, generell sind Menschen vielféltig, aber es gibt halt auch immer bestimmte

Sachen, die im Kern dann gleich sind, weil wir halt immer noch alle Menschen sind. Aber trotzdem
sind wir nicht alle gleich.

L Mhm.

Phuong Gleich aber nicht gleich (lacht). Hat jemand Erganzungen dazu oder 8h? Ok. Also Menschen sind
gleich aber irgendwie auch nicht. [...] Richter der Gesprachsregeln hast du Anmerkungen?

Vanessa Ne, ich wird auch sagen, dass alle Menschen, also es, die ham halt zum Beispiel verschiedene
Charaktere. Nur eine Sache, die gleich ist zum Beispiel, wir sind alle Menschen und die haben halt
verschiedene Charaktere, Aussehen und so, das ist ja alles verschieden ja.

Anmerkung

In dieser Situation schaffen sowohl die Lehrkraft als auch Schiler*innen Gelegenheiten ftir

andere, sich in die Diskussion einzubringen. Dies fiihrt bei einigen zu weiterer Reflexion
der Argumente und zur Einigung.

Klicken Sie auf das DIALLS Logo oben rechts, um zuriick zum Tool fiir den dialogischen Fortschritt zu gelangen.



XY
@7
"k‘wf‘
Anerkennen, dass andere vielleicht nicht mit uns ubereinstimmen
und andersherum (nicht einverstanden sein)
Erkennen von Meinungsverschiedenheiten/ oder Nichtiibereinstimmung

12-15 Jahre Beispiel (ganze Klasse)

Anton Unsere Definition ist: Zuhause ist da, wo man sich wohlfiihtt.

L Okay, also wir héren schon, seht ihr Ahnlichkeiten, Unterschiede? Kann man {da noch mit anderen
zusammen}- S16?

Arisa Ah, fast alle haben geschrieben ,da, wo man sich wohlfiihit“?

L Hm-hm? [...] S12?

Elena Ahm, ein Zuhause ist da, wo man sein Bett und sein Schrank hat, AUCH, weil wenn man kein Bett

und keinen Schrank hat, oder was auch immer, oder ne Kiiche oder ne Toilette, dann ist das kein
richtiges Haus. [...] S1.

Amare Auf Patricias Aspekt, da wo man, {wie sie sagt} das Bett hat, da wiird ich n bisschen
widersprechen, weil wenn ich jetzt irgendwo in ner Stadt studieren gehe und ich, ah, leb da in ner
WG oder in ner kleinen Wohnung, ah, da, wo ich ne Kiiche hab, nen Bett und was weil} ich nicht
was, aber ich mich da nicht wohlfiihle, &h, dann ist es auch nicht mein ZuHAUse. S18?

Eldar Ahm, ein paar so haben geschrieben, dass, ah, das Zuhause da ist, wo man LEBT und WOHNT
und {da haben wir geschrieben, dass das} Zuhause da ist, wo man HERkommt.

L Hm-hm? {Auch noch} dazu?

Dalia Also, ich glaub, es gibt halt verschiedene MEINUNGEN so, entweder halt, wo man sich wohlfuihlt,
oder halt, wo man wirklich so [...] LEBT. S1?

Amare Ich glaube, &h, dass beim Zuhause haben alle dieSELBE Meinung, was das Zuhause ist, aber bei

jedem flieBen da andere Aspekte mit ein. Bei dem einen flieRen Personen da mit ein, bei dem
anderen, was weil} ich, wo ich gut shoppen gehen kann. Also das ist auch bei jedem
unterschiedlich.

Anmerkung

Die Schiiler*innen tauschen im Plenum die Ergebnisse der Kleingruppenarbeit aus: ihre
Definitionen von ,Zuhause*. Nachdem Amare Eldar widerspricht, dul8ern Dalia und
Amare, dass es unterschiedliche Meinungen und Sichtweisen auf dieses Thema gibt.

Klicken Sie auf das DIALLS Logo oben rechts, um zuriick zum Tool fiir den dialogischen Fortschritt zu gelangen.



|deen respektvoll hinterfragen

Einer Idee zuhdren und mit dem Anerkennen einer abweichenden Meinung beginnen,
dass die erste Idee qliltig ist, aber wenn man ihr nicht zustimmt

8-11 Jahre Beispiel (ganze Klasse)
Calvin Also, was ich gedacht habe, dass ich denke, sein Zuhause ist auf der Erde, weil er kénnte - ich

Rose Ich méchte was zu Calvin hinzufiigen, weil das - hmm, ich wusste nicht, dass NASA das vor 60
Jahren gemacht hat oder ob sie es nicht getan haben, aber wenn er im All notlandet mit der Rakete,
dann wirde er die Raketenteile benutzen. Aber ich muss Calvin entgegensetzen, dass ich nicht
glaube, dass eine Rakete aus Holz ware oder Holz mit hatte und so Farbe und so, wie man das
normalerweise an den Fenstern in Hausern hat.

Anmerkung

Rose fangt damit an, Punkte herauszustellen, die Calvin gesagt hat und die sie noch
nicht wusste. Sie sagt ausdriicklich, dass sie Calvin zustimmt, dass er Teile der
Rakete verwenden wiirde, wenn er recht hat. Dann setzt sie an und hinterfragt
Calvins Hypothese teilweise - nach einem Schema, das die Lehrkraft vorher
eingefiihrt hat. Sie macht sehr deutlich, dass sie Calvin zugehért hat und seine Idee
inklusive des Hintergrunds schétzt, aber fordert einen Teil seiner Argumentation
heraus, indem sie die Wahrscheinlichkeit anzweifelt. Dieses Beispiel stammt aus
einer Klasse aus Grol3britannien.

Klicken Sie auf das DIALLS Logo oben rechts, um zuriick zum Tool fiir den dialogischen Fortschritt zu gelangen.



Die eigene Meinung andern

Zeitpunkte, an denen die Schiilerinnen und Schiiler entweder bestétigen, dass sie ihre
Meinung geéndert haben oder dies angeben

8-11 Jahre (Kleingruppe)

Mirella Ja, aber ich glaub nich, dass er jetzt vom Mond kommt.

Nino Kommt er auch, also ich [denke nicht.]

Zula [Und wenn er da geboren] wurde, [wirde ich sagen, {dass er vom Mond KOMMT .}]

Mirella [Ja, ich kénnt's mir aber] jetzt nicht [erklaren, wie, sonst wird er die Erde ja nich vermissen.
Nino Er hat ja n Andenken sozusagen mitgenommen.]

Zula [Ja.][...] Stimmt.

Anmerkung

Die Schiiler*innen diskutieren in der Kleingruppe, ob die Figur in einem Animationsfilm
(ein Pavian auf dem Mond) vom Mond kommt oder von der Erde. Zula liefert zuerst ein
Argument, dass die Figur vom Mond kommt, stimmt im Endeffekt aber den
Gegenargumenten ihrer Mitschiiler*innen zu..

Klicken Sie auf das DIALLS Logo oben rechts, um zuriick zum Tool fiir den dialogischen Fortschritt zu gelangen.



Alternativen diskutieren, um sie zu bewerten
Belege fiir kritisches Denken zeigen, indem Ideen verglichen werden, um ihren Wert zu
untersuchen

12-15 Jahre Beispiel (ganze Klasse)

Amiri Ich wiirde sagen, als Gegenbeweis zu Jamaals Punkt, man kann wahrscheinlich - man kann sein
L Ok, schon. Christian

Christian Ich glaube, ich stimme Amiri nicht zu. Ich wiirde sagen, es dauert ein bisschen bis man sich

L Lucas.

Lucas Ich stimme Amiris Punkt zu, weil wenn Menschen wenn Menschen - als mein Cousin aus London
Anmerkung

Diese Schiiler*innen aus Grolbritannien diskutieren, was Zuhause ist. Die Lehrkraft
moderiert die Diskussion, aber die Schiiler*innen gehen eigensténdig auf die Punkte
der anderen ein und bieten Alternativen an wéhrend sie den Ideen der anderen
freundlich zustimmen oder sie ablehnen.

Klicken Sie auf das DIALLS Logo oben rechts, um zuriick zum Tool fiir den dialogischen Fortschritt zu gelangen.



Meinungsanderung/Positionsanderung anerkennen und erklaren
Nicht nur eine Anderung der Position angeben, sondern auch erklédren, warum dies der Fall
ist

8-11 Jahre Beispiel (ganze Klasse)

Max Jetzt, nachdem ich gehért habe, was Frau Baker gesagt hat, stimme ich zu, weil es, weil es - es ist
weil du wiirdest nicht wirklich - es ist ein bisschen wie teilweise méchtest du sicher sein, du
mdéchtest nicht umgebracht werden, wenn - du wiirdest lieber - du wiirdest wahrscheinlich eher
ehm - ein paar Probleme haben, wenn du evakuiert werden wiirdest. Aber wenn du in London
gewesen warst wahrend des zweiten Weltkriegs, war es ja viel mehr so gewesen, dass du
wegbleiben musst von allem. Also wirde ich wahrscheinlich eher aufs Land ziehen.

Anmerkung

Die Schiiler*innen dieser Klasse in Gro3britannien diskutieren ob es einen
Unterschied gibt zwischen Umziehen und sein Zuhause verlassen, weil man es
md&chte, oder weil man muss (z. B. als Gefliichtete wéhrend eines Kriegs). In diesem
Zusammenhang geht es auch darum, wie ein Umzug zur Folge hat, dass man seine
Familie zuriickldsst. Vor dieser Diskussion haben die Schiiler*innen bereits
einstimmig besprochen, dass Familie ein wichtiger Teil von Zuhause ist. Max zeigt,
dass er zugehért hat und unterschiedliche Perspektiven beachtet - und wie ihn das
dazu gebracht hat, seine Meinung zu &ndern.

Klicken Sie auf das DIALLS Logo oben rechts, um zuriick zum Tool fiir den dialogischen Fortschritt zu gelangen.



Verknupfen von Ideen, um sie zu synthetisieren
Ideen zusammenfiihren, um etwas Neues zu schaffen

12-15 Jahre Beispiel (Kleingruppe)

Elias [Ich denk der Affe] lebt halt auf dem Mond.
Vincent Ja aber, waRUM?
Luisa [Wie ist er dahin gekommen frag ich mich vor allem.]
Malik [Ja, er ist traurig, dass er-]
Thanh Aber wa[RUM lebt er aufm Mond.]
[Vielleicht musste er zum MOND geflogen werden, weil da kein Leben mehr méglich ist,] auch
Malik wenn's auch wenn's nicht so eventuell aussieht.]
Paolo [Ich glaub er hat vorher [...] auf der Erde gelebt.]
Elias [Ja, ich glaub er hat vorher auf der Erde gelebt und deswegen war er auch traurig
Luisa [Ja, vielleicht ist er auch deswegen so traurig.]
Paolo [(zu Luisa) Ja.]
Victor [Ist er Uberhaupt traurig] oder sind's Freudentranen, dass er [die Erde sieht?]
Paolo [Das MEINT ich ja. {unversténdlich}]
Luisa [Naja, die MuSIK war ja nachher eher traurig [als frohlich, ne?]
Elias [Ja, ich denk, er is traurig gewesen. Dass er die Erde sozusagen verlassen hat.]
Luisa [Ja]
Anmerkung

In dieser Situation diskutieren die Schiiler*innen in der Kleingruppe, warum der Pavian
auf dem Mond ist. Dabei verkniipfen sie Informationen aus verschiedenen Quellen, vom
emotionalen Ausdruck der Figur bis zur Wirkung der Hintergrundmusik.

Klicken Sie auf das DIALLS Logo oben rechts, um zuriick zum Tool fiir den dialogischen Fortschritt zu gelangen.



